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Abstract: The acquisition of paremiological competence (PC) in a foreign language (FL) is
always challenging because of the multitude of factors that affect its learning, mainly struc-
tural, cultural, and terminological factors. This is an issue that has received little attention
in the specialised literature and therefore requires the establishment of adequate theoreti-
cal and methodological foundations through rigorous studies that define the lines of action
necessary to address the treatment of these units in the FL class. This study sets out the
state of the art of this phenomenon, carrying out a geographical contrastive analysis based
on the creation of a corpus (COREPUM). The aim is to carry out a contrastive analysis in
a double sense: on the one hand, to determine the level of CP in the mother tongue (MT)
of the groups of participating informants, made up of university students from Spain and
Italy, and, on the other hand, to analyse the level of CP in the first FL of each of these
groups (French for the students from Spain and Spanish for the students from Italy). This is
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a preliminary empirical study which opens the way for future work to address and analyse
possible aspects of the problem that is raised, with a view to proposing solutions to im-
prove communicative competence in multilingual contexts.

Key words: active and passive paremiological competence; mother tongue; foreign
language acquisition; corpus linguistics; contrastive analysis

Resumen: La adquisicion de la competencia paremioldgica (CP) en lengua extranjera (LE)
resulta siempre desafiante por la multitud de factores que afectan su aprendizaje, prin-
cipalmente factores estructurales, culturales y terminolégicos. Se trata de una cuestion
poco tratada en la literatura especializada y que, por tanto, requiere asentar unas bases
tedricas y metodolégicas adecuadas, a través de estudios rigurosos que definan las lineas
de actuacién necesarias para abordar el tratamiento de estas unidades en el aula de LE.
El presente estudio examina el estado de la cuestion y se centra en realizar un analisis
contrastivo geografico basado en la creacién de un corpus (COREPUM). Dicho anélisis se
lleva a cabo en un doble sentido: por un lado, determinar el nivel de CP en lengua materna
(LM) de los grupos de informantes participantes, conformados por estudiantes universi-
tarios de Espafa y de Italia y, por otro, analizar el nivel de CP en la primera LE de cada
uno de estos grupos (francés para los estudiantes de Espafa y espafol para los estudiantes
de Italia). Se trata de un estudio empirico preliminar que abre la via a futuros trabajos que
aborden y analicen las posibles aristas de la problemética planteada, con el fin de proponer
soluciones para mejorar la competencia comunicativa en contextos multilingties.

Palabras clave: competencia paremioldgica activa y pasiva; lengua materna; adquisicién
de lenguas extranjeras; lingtiistica de corpus; analisis contrastivo

1. Introduccion?

El conocimiento de una lengua extranjera (LE) implica el dominio de una serie de
competencias necesarias para realizar actos de comunicacién lingtiistica, adecuados
al contexto requerido en cada momento. Efectivamente, toda actividad comunicativa
se inscribe en una situacién concreta que el aprendiente de una LE debe poder ma-
nejar, para asi poder desenvolverse sin dificultad durante la interaccion oral y/o es-
crita. Para ello, su proceso de aprendizaje debe indefectiblemente abarcar todos los
aspectos y contenidos imprescindibles que le posibiliten llevar a cabo la actividad
comunicativa de manera eficaz, eficiente y rigurosa. En este sentido, la ensefianza
de una LE debe contemplar y abordar los diferentes ambitos a los que se enfrentara
el aprendiente de esa lengua. Sin embargo, como se refleja en el MCER (2001: 41),
el namero de éreas posibles al respecto resulta indeterminado, pero, a pesar de ello,
se han sistematizado con el fin de poder abarcar la ensefianza y el aprendizaje de las
LE, distinguiéndose asi los &mbitos siguientes: el personal, el ptblico, el profesional
y el académico. Una interaccion exitosa en LE requiere de los aprendientes el uso de
determinadas competencias adquiridas en el transcurso de su proceso de aprendiza-
je, a saber, las competencias generales? y las competencias comunicativas lingtiisticas,

1

El articulo y la investigacién han sido producto de una colaboracién estrecha y equilibrada entre las
dos autoras. En términos académicos, la distribucion de responsabilidades es la siguiente: M.* Dolores
Asensio Ferreiro es responsable de los apartados 1y 3.2., mientras que Virginia Sciutto, de los aparta-
dos 2y 3.1. De las conclusiones y la bibliografia son responsables ambas autoras.

EI MCER incluye dentro de las competencias generales, el saber, saber-hacer, saber-ser, saber-aprender.
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que comprenden las competencias lingiiisticas, sociolingiiisticas y pragmaticas.
No obstante, en el desempefio de su aprendizaje y de su ejercicio comunicativo,
el aprendiente, al igual que sucede con el hablante nativo, no posee siempre los mis-
mos niveles de dominio en estas competencias, en lo que se refiere a su conocimiento
activo y pasivo. Efectivamente, las estrategias de produccién requieren siempre ma-
yores niveles de dominio en una lengua que las estrategias de comprension. Asi, las
competencias activas de los aprendientes de LE a menudo resultan mas complicadas
de adquirir y de ensenar que las competencias pasivas.

En este contexto, en el que se desarrolla la ensefianza y el aprendizaje de LE, se en-
cuentra el tratamiento de una subcompetencia de enorme complejidad, la competen-
cia paremiolégica® (CP). Asensio Ferreiro (2022: 146) asegura que la paremiodidacti-
ca en LE resulta especialmente complicada para docente y discente por tres motivos:
primero, estructurales, que comprenden el nivel de LE, la madurez del aprendiente,
las caracteristicas formales de las unidades fraseolégicas (UF) y los aspectos meto-
dolégicos; segundo, culturales y sociales, es decir, la pérdida o ausencia de CP en
LM vy el desinterés social; y tercero, terminolégicos, que incluyen la distincién entre
fraseodidactica y paremiodidactica.

Esas diferencias sefialadas con respecto a las competencias pasiva y activa en LE
se revelan de manera muy particular en la adquisicién de la CP, precisamente por la
progresiva pérdida de esta competencia en LM. Se trata de una cuestiéon ampliamen-
te tratada por la comunidad cientifica, principalmente por Sevilla Mufioz y Cantera
Ortiz de Urbina (2002: 255), que pone de manifiesto la clara disminucién del uso del
refranero especialmente entre la poblaciéon joven. No obstante, estos autores preci-
san que, a pesar de la pérdida de CP activa (CPa), en muchos casos se conserva la
CP pasiva (CPp). Esta circunstancia se refleja igualmente en la escasa atencién que
se ha prestado tradicionalmente a la adquisicién de las UF en general y de las pare-
mias en particular, en las propuestas didacticas y en los manuales de lengua esparfiola
(Forment 1998; Gonzalez Rey 2004; Navarro 2003; Penadés 2015) y de otras lenguas
extranjeras (LE). En la actualidad, este hecho dificulta el aprendizaje de dichas unida-
des, no solo en la propia lengua sino en LE, tal como asegura Sardelli (2010a: 326-327):

[...] 1a fraseologia y la paremiologia constituyen una de las parcelas de la lengua mas difici-

les de ensefiar, debido sobre todo a los diferentes grados de idiomaticidad que caracterizan

las unidades fraseolégicas. En el caso de las paremias, nos hallamos ante una dificultad
afadida que estriba también en la progresiva pérdida de competencia paremiolégica ac-
tiva por parte de los hablantes nativos. De modo que, a medida que la competencia pare-
miolégica activa va disminuyendo, se hace mas indispensable la ensefianza de enunciados

sentenciosos para que las jovenes generaciones aprendan a emplearlos correctamente |[...]
(Sardelli 2010a: 326-327).

Insistiendo en la idea de la pérdida de CP en LM, los estudios llevados a cabo por
Asensio Ferreiro (2021a; 2021b; 2021c) sefialan que esta situacion repercute de manera

* Aunque algunos autores, como Marti Sdnchez (2016), cuestionan la existencia de la competencia fraseo-
l6gica y paremioldgica, consideramos que estos aspectos lingtiisticos han sido ampliamente estudia-
dos. Esta vasta investigacion corrobora su solidez como subcompetencias de la competencia lingiistica
y, por lo tanto, merecen ser denominadas como tales.
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directa en el aprendizaje y la ensefianza de LE, debido a la ausencia de conciencia
paremiolégica en LM. Esto provoca de manera inequivoca la imposibilidad, o una
enorme dificultad, cuanto menos, de su adquisicién en LE y, ademds, produce una
fractura en la competencia comunicativa con los hablantes nativos de esa comuni-
dad, impidiendo una comunicacién y una comprensiéon adecuada y fluida en LE
y, por tanto, complica la posibilidad de alcanzar un elevado dominio en LE, segtin
marcan los niveles del MCER (Asensio Ferreiro 2019).

Ademas de estas circunstancias, debemos tener en cuenta que el alcance de este fe-
némeno no se produce de manera general y al mismo nivel en todos los contextos y si-
tuaciones. Por ello, el estudio de la pérdida de CP en LM y su consecuente repercusion
en la didactica de LE resultan muy diferentes, ya se trate de uno u otro contexto geogra-
fico, demogréfico, tematico o lingiiistico, entre otros. Como afirma Sciutto (2015: 301):

Si bien las expresiones diatépicas del espafiol estan siendo recopiladas y analizadas en

su ambito territorial de influencia, no se han realizado ni recopilaciones exhaustivas que

permitan conocer todas las expresiones, ni andlisis contrastivos que permitan observar las
similitudes y diferencias entre estas creaciones diat6picas con todos sus referentes cultura-
les idiosincrésicos. Por ello, consideramos indispensable y prioritario que se multipliquen
los trabajos cientificos, las tesis y congresos centrados mayormente en el estudio de estas
variedades. Seria necesario, ademads, orientar y coordinar las investigaciones, clasificar los
temas abordados e individualizar las posibles lineas de investigacién (Sciutto 2015: 301).

Por otra parte, la lingtiistica de corpus, segtin Mellado Blanco (2016: 70), esta cada
vez mas presente en la fraseologia y es una herramienta valiosisima para la extrac-
cién automadtica de fraseologismos (FR). A este respecto, coincidimos con la autora
en la importancia del uso de corpus, ya que consideramos que representan un recur-
so fundamental para estudiar y analizar también los posibles fenémenos paremiolé-
gicos bajo diferentes perspectivas.

A falta de investigaciones empiricas especificas al respecto, con este trabajo pre-
tendemos ampliar los estudios realizados por Asensio Ferreiro (2022), dando inicio
a una serie de investigaciones empiricas que den cuenta del estado de la cuestiéon
sobre la pérdida de la CP en LM, con el fin de disefar nuevas propuestas en el
ambito de la ensehanza y aprendizaje de la CP en LE. Focalizaremos, pues, nues-
tra atencién en la dimensién de este fenémeno a nivel geogréfico y contrastivo.
Para ello, hemos llevado a cabo un estudio internacional e interdepartamental, en el
marco de un Convenio bilateral* entre las dos universidades de adscripciéon de las
autoras en las que imparten docencia en LE. Nuestro objetivo se centra en realizar
un andlisis contrastivo en un doble sentido: por un lado, determinar el nivel de CP
en LM de los grupos de informantes, conformados por estudiantes universitarios
de Espafia y de Italia y, por otro, analizar el nivel de CP en la primera LE de cada
uno de estos grupos (francés para los estudiantes de Espafia y espafiol para los
estudiantes de Italia).

* Convenio Marco de colaboracién académica, cientifica y cultural para promover el desarrollo de ac-
tividades de colaboracién académica, docente y cientifica y de dmbito cultural, asi como fomentar la
cooperacion entre sus facultades, institutos, escuelas universitarias, departamentos y centros de inves-
tigacion (convenio firmado en 2022).
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Como preguntas de investigacién nos planteamos si una mayor o menor CP
en LM repercute de manera directa en la adquisiciéon de esta competencia en LE;
si existe una diferencia significativa entre ambos grupos de informantes en cuanto
ala CPp y la CPa en LM-LE; si, a partir de los datos obtenidos, podemos extraer po-
sibles causas de las diferencias observadas; qué disefio de programacién didactica
en CP mejoraria su adquisiciéon y aprendizaje en ambas lenguas; qué posibilidades
de estudio se derivan del corpus obtenido y qué aplicaciones précticas se podrian
plantear para paliar la pérdida de CP en LM-LE, particularmente en contextos de
comunicacion multilingtie. Planteamos este estudio preliminar que, junto con fu-
turos trabajos, pretenderan dar respuesta a estas y otras preguntas derivadas de la
informacién obtenida en el transcurso de nuestra investigacion.

2. Metodologia
2.1. Contexto de la investigacién

El estudio plantea una ejercitaciéon que se llevé a cabo en 2023 con una muestra po-
blacional que comprendia dos grupos de estudiantes universitarios de Espafia e Ita-
lia, que denominamos respectivamente GE y GI. Cada uno de ellos estaba compues-
to por 52 estudiantes de la Universidad Complutense de Madrid (UCM, Espafia)
y 52 estudiantes de la Universidad del Salento (US, Italia).” Todos los informantes
cursaban estudios de Lengua, Traduccion y Lingiiistica,® distribuidos en cinco indi-
viduos de sexo masculino y 47 individuos de sexo femenino para el GE, mientras
que, para el GI, la muestra incluye cuatro casos de sexo masculino y 48 de sexo
femenino. La edad de los informantes oscilaba entre los 20 y 24 afios. Para poder
realizar el estudio con datos homogéneos en ambos grupos, consideramos que los
participantes de cada grupo debian tener como minimo entre sus lenguas maternas
(LM) el espariol para el GE y el italiano para el GL.” El nivel de la LE, que para el GE
era el francés y para el Gl era el espafol, debia estar entre el B1 y el B2, segtin marcan
los niveles oficiales del MCER. El estudio se realiz6 en el mismo curso académico, en
Espafa durante el mes de octubre de 2023 y en Italia durante el mes de noviembre
del mismo afio, en el &mbito de las clases de LE impartidas por las autoras de este
trabajo en sus respectivas universidades.®

El instrumento de medida planteado para el estudio consistia en la realizacién
de dos cuestionarios anénimos (véanse anexos 1 y 2), solicitando los siguientes

° Se ha decidido contar con el mismo ntimero de informantes en ambos grupos con el fin de obtener

resultados homogéneos en el anélisis contrastivo planteado.

Los informantes involucrados en la presente investigacion estaban inscritos en el tercer afio de Lenguas

Modernas y sus Literaturas y Traduccion e Interpretacién, para el GE, y de Lingue, Culture e Lettera-

ture Straniere y Scienza e Tecnica della Mediazione Linguistica, para el GI.

Hemos considerado como LM imprescindibles el espafiol y el italiano, en ambos grupos respectiva-

mente, ya que los informantes que participaron en el estudio, tanto en Espafia como en Italia, tenfan en

muchos casos mas de una LM. De hecho, en Italia, todos los alumnos poseen minimo dos LM, al tener

el italiano estandar y su propio dialecto.

8 Cabe aclarar que las LE de instruccién didactica impartidas por las autoras de este trabajo y las contem-
pladas en este estudio son el francés en el GE y el espafiol en el GI.
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datos: universidad, curso, titulaciéon, edad, sexo, naimero y nombre de LM, ntimero,
nombre y nivel de cada LE.

En el primer cuestionario, que hemos denominado de competencia activa (Ca),
los informantes, sin ningtin tipo de instruccién didéctica previa en fraseologia y pa-
remiologia, debian completar dos secciones: en la primera, aportar las paremias’ que
conocian en su LM y, en la segunda seccion, facilitar las paremias que conocian en
las LE contempladas en este estudio: el francés y el espafiol.

En el segundo cuestionario, que hemos denominado de competencia pasiva (Cp),
se les brind6 una lista de 50 paremias truncadas, tanto en su propia LM como en la
LE estudiada en las respectivas universidades. Las paremias en LM seleccionadas se
tomaron del Minimo Paremiolégico Espafiol™ (MPE) para el alumnado espariol y,
a falta del minimo paremiolégico del italiano estdndar, se ha realizado un listado
de paremias ad hoc'? teniendo en cuenta la frecuencia de uso para el alumnado italia-
no. Se les dio 30 minutos de tiempo para completar el cuestionario de Ca y 45 minu-
tos para el cuestionario de Cp.

2.2. Organizacién de los datos

Para analizar los datos recogidos, creamos un esquema de conformacién de nuestro
corpus, que denominamos Corpus Escrito Paremiolégico Universitario Multilingtie
(COREPUM), que se muestra en la Figura 1.

' COMPETENCIA PASIVA (Cp)

LM-LE

GRADO DE CERCANIA PAREMIAS constructo lingiifstico

I

PAREMIAS

PRESENCIA/AUSENCIA

PAREMIAS PAREMIAS PAREMIAS

COINCIDENTES ||| PAREMIAS NO

PAREMIAS
ORIGINALES PARCIALES COINCIDENTES

APROXIMADAS IO

Figura 1. Esquema de conformacién del COREPUM

Como muestra el esquema, tanto para la competencia pasiva (Cp) como para
la activa (Ca) en LM y LE, establecimos dos criterios para la distribucién de los

? Para la clasificacién de las distintas categorias paremiolégicas, véanse Sevilla Mufioz 1993; Sevilla
y Cantera 2008; Cantera, Sevilla y Sevilla 2005; y Sevilla 2008.

10" Sevilla Mufioz (2011: 77) entiende por minimo paremiolégico «el conjunto de enunciados sentenciosos
estables mas conocidos por una mayoria significativa de los hablantes de una comunidad sociocultural
concreta».

' Para profundizar en las investigaciones paremioldgicas en Italia remitimos a los estudios de Sardelli (2010b).

12 Agradecemos la colaboracion de Vito Miccoli, graduado bajo la direcciéon de la Prof. Sciutto en la Uni-
versidad del Salento con una tesis sobre paremiologia contrastiva espafiol-italiano, por haber realizado
la seleccion de paremias en italiano utilizadas en este estudio.
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datos: el primero, en funcion del grado de cercania con la paremia original® vy, el se-
gundo, en funcién de la presencia o ausencia de paremias en el constructo lingtiistico
del informante. Con respecto al primer criterio, proponemos la denominacién de cin-
co categorias de analisis:

1. paremias originales (PO): cuando la paremia es perfecta;

2. paremias parciales (PP): cuando la paremia es casi perfecta, tan solo cambia/n

alguna/s palabra/s;

3. paremias aproximadas (PA): cuando se utiliza una paréfrasis para dar la mis-

ma idea o casi que la paremia original;

4. paremias no presentes (PNP): cuando no aparece ninguna paremia escrita;

5. paremias erréneas (PE): cuando la paremia dada no coincide ni en forma ni en

sentido con la paremia original.

Con respecto al segundo criterio, distinguimos dos grupos de analisis:

1. paremias coincidentes (PC): comprenden las PO, las PP y las PA;

2. paremias no coincidentes (PNC): comprenden las PE y las PNP.

Siguiendo nuestro propio esquema, distribuimos los cuestionarios entre los alum-
nos, quienes pudieron realizar las pruebas dentro del tiempo y forma establecidos.
Posteriormente, procedimos a recopilar los datos, cuyos resultados se presentan en
el siguiente apartado.

3. Presentacion y discusion de los resultados
3.1. Presentacion de los resultados

Las Tablas 1 y 2 recogen los resultados totales del nimero de paremias dadas por los
informantes en LM y en LE en ambas competencias, Cp y Ca.

COMPETENCIA PASIVA (Cp)
LM LE
PO PP PA PNP PE PO PP PA PNP PE
GE 1647 164 37 735 17 31 8 0 946 55
GI 2139 3 0 458 0 388 52 4 560 36
Tabla 1. N.° de paremias en Cp en LM-LE, segin el grado de cercania con la PO
COMPETENCIA ACTIVA (Ca)
LM LE
PO PP PA PNP PE PO PP PA PNP PE
GE 407 9 5 0 0 35 1 0 25 alumnos | 86
GI 400 0 0 0 0 311 24 0 5 alumnos 1

Tabla 2. N.° de paremias en Ca, en LM-LE, segiin el grado de cercania con la PO

3 Entendemos por «paremia original» las paremias registradas en el Refranero multilingiie alojado en la
web del Instituto Cervantes (<https:/ /cvc.cervantes.es/lengua/refranero/ default.aspx>).

4 El dato relativo a PNP se muestra en n.° de alumnos y no en n.° de paremias como especifica la Tabla 2
ya que, por motivos obvios, no se pueden contabilizar paremias no presentes, por tanto, contabiliza-
mos el n.° de alumnos que no escribieron ninguna paremia.
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A continuacién, proporcionamos los resultados obtenidos en funcién de la presencia
o0 ausencia de paremias en el constructo lingtiistico del informante, expresados en
términos numéricos (Tabla 3), porcentuales (Graficos 1, 2, 3 y 4) y aritméticos (Gra-
ficos 5y 6).

RESULTADOS NUMERICOS
Cp Ca
LM LE LM LE
PC PNC PC PNC PC PNC PC PNC
7522600 1001,/1040 0
GE | 1848/2600 | PE | PNP | 39/1040 | PE | PNP | 421 |PE| PNP | 36
25 alumnos | PE 86
17 | 735 55 946 0 0
458 /2600 596,/1040 0
GI |2142/2600 | PE | PNP |444/1040 | PE | PNP | 400 |PE| PNP | 335| 5alumnos | PE1
0 458 36 | 560 0 0

Tabla 3. Resultados numéricos de CP-CA en LM-LE, en funcién de la presencia
o0 no de paremias en el constructo lingiiistico del informante

Como se muestra en la Tabla 3, en cuanto a la Cp en LM de los informantes del
GE, registramos 1848 PC (de un total de 2600'° paremias), 752 PNC (de un total de
2600 paremias) de las cuales 17 son PE y 735 PNP. En cuanto a la Cp en LM de los
informantes del GI, registramos 2142 PC (de un total de 2600 paremias), 458 PNC
(de un total de 2600 paremias) de las cuales cero son PE y 458 PNP. Segtn los datos
que arroja el corpus, los informantes del GI presentan una CPp en LM ligeramente
superior (294 paremias de diferencia) respecto de los informantes del GE, ya que
completan un mayor ntimero de PCy, al mismo tiempo, evidencian menor ntimero
de PNC.

En cuanto a la Cp en LE de los informantes del GE, registramos 39 PC (de un total
de 1040 paremias), 1001 PNC (de un total de 1040 paremias) de las cuales 55 son
PE y 946 PNP. En lo que respecta a la Cp en LM de los informantes del GI, registra-
mos 444 PC (de un total de 1040 paremias), 596 PNC (de un total de 1040 paremias)
de las cuales 36 son PE y 560 PNP. Segtin los datos del corpus, los informantes del GI
presentan una CPp en LE muy superior (405 paremias de diferencia) respecto de los
informantes del GE, ya que completan un mayor ntimero de PC y, al mismo tiempo,
evidencian menor nimero de PNC.

En cuanto a la Ca en LM de los informantes del GE, registramos 421 PC y nin-
guna PNC, y con respecto al GI, 400 PC y ninguna PNC. Como se desprende de
estos datos, la diferencia de CPa en LM de ambos grupos resulta casi inapreciable

15 Esta cifra representa el total de paremias posibles coincidentes (PO+PP+PA) que podrian obtener los 52
informantes de cada grupo. Resulta, por tanto, de la multiplicacién de 50 paremias dadas por 52 infor-
mantes.

16 Esta cifra representa el total de paremias posibles coincidentes (PO+PP+PA) que podrian obtener
los 52 informantes de cada grupo. Resulta, por tanto, de la multiplicacion de 20 paremias dadas por
52 informantes.
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(21 paremias de diferencia). Sin embargo, se evidencia una enorme diferencia en la
Ca en LE entre ambos grupos, superando el GI al GE en 299 PC. Igualmente se ob-
serva una marcada discrepancia con respecto a las PNC de la Ca en LE, presentando
el GE 25 alumnos que no ofrecieron ninguna paremia frente a 5 alumnos del GI,
ademas de 86 PE el GE frente a 1 PE el GI. Por consiguiente, la CPa en LE de ambos
grupos resulta muy desigual.

3.2. Discusion de resultados

3.2.1. Discusion de resultados de la competencia pasiva (Cp)

La representacion porcentual de los resultados numéricos de la Tabla 3, mostrada en
los Gréficos 1-4, nos permite analizar los datos obtenidos e interpretar la informa-
cién recopilada en lo que se refiere a la Cp.

GE GE GI GI
4% 5
55.00% ‘ rU 17.60% 4 ‘ 43%
7 57.30%
J 1% | o550, “ ‘ . 57.30 o(
= PC Cp-LM = PC Cp-LE = PC Cp-LM = PC Cp-LE
= PNC Cp-LM = PNC Cp-LE = PNC Cp-LM = PNC Cp-LE

Grifico 1. Resultados Grifico 2. Resultados ~ Grifico 3. Resultados — Grifico 4. Resultados
% GE: Cp-LM % GE: Cp-LE % GI: Cp-LM % GI: CP-LE

Como se deduce de los Graficos 1, 2, 3 y 4, los informantes del GI presentan un ma-
yor porcentaje de PC en su Cp, tanto en LM como en LE que los del GE. En lo que
respecta a la Cp en LM, un 11% maés de PC y un 11,30% menos de PNC y, en lo que
se refiera a la Cp en LE, un 38,95% mas de PC y un 39% menos de PNC. Estos resul-
tados muestran que, efectivamente, la diferencia entre ambos grupos de informantes
no es especialmente significativa en LM, pero es enormemente importante en LE.

En la Tabla 4 presentamos los resultados porcentuales de la distancia entre la LM
y la LE de los informantes de cada grupo.

PC PNP
GE: LM== 67% == LE LM== 67% == LE
GI: LM== 39% == LE LMe= 40% == LE

Tabla 4. Resultados porcentuales de distancia entre la LM y la LE de cada grupo

Tal y como se muestra en la Tabla 4, los informantes del GE muestran un 70% de dis-
tancia entre su LM y su LE mientras que los del GI cerca de un 40%, en ambos casos
tanto para las PC como para las PNP. Los datos evidencian que la diferencia entre
ambos grupos de informantes es muy significativa (30%) a favor del GI.
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3.2.2. Discusion de resultados de la competencia activa (Ca)

La representacion porcentual y numérica de los resultados de la Tabla 3, mostrada
en los Gréficos 5 y 6, nos permitird analizar los datos obtenidos e interpretar la infor-
macioén recopilada en lo que se refiere a la Ca.

20 80
15 60
i 40
i 20
’ 0
0 Ca-LE (no Ca-LE
Ca-LM Ca-LE contestan) (contestan)
EGE mGI EGE mGI
Grifico 5. N.° medio de paremias/alumno Grifico 6. N.° alumnos GE-GI: Ca LE
GE-GI: Ca LM-LE que contestan

Como se puede observar en el Gréfico 5, la Ca en LM del GE es ligeramente su-
perior a la del GI, concretamente 8,09 paremias por alumno en comparacién con
7,69 paremias por alumno en el GI, lo que representa una diferencia practicamente
inapreciable entre ambos grupos, tan solo de 0,4 puntos. Sin embargo, en LE, el GE
muestra una gran diferencia con respecto al GI, ya que la diferencia de media de
paremias por informante entre uno y otro grupo se cifra en 5,79 puntos. Por su parte,
el Gréfico 6 presenta el nimero de alumnos de ambos grupos que, en su Ca en LE,
contestan ofreciendo paremias en LE frente al nimero de alumnos que no contestan,
dejando esta parte del cuestionario en blanco. Las diferencias son significativas ya
que, de los 52 participantes en el estudio, tan solo 5 informantes del GI no ofrecen
ninguna respuesta frente a 25 del GE y la diferencia entre los que si contestan es de
20 alumnos para el GL.

4. Conclusiones

Los resultados presentados nos han permitido extraer las siguientes conclusiones:

e distancias entre grupos de informantes (CPp-CPa en LM-LE): confirmamos
que los informantes del grupo espariol presentan una competencia paremiolo-
gica pasiva inferior a los participantes del grupo italiano. Sin embargo, estas
diferencias resultan muy equidistantes entre si ya que, en lo que respecta a esta
competencia en LE, la diferencia entre ambos grupos resulta muy significativa,
concretamente de un 40%, frente al leve porcentaje que se refleja en LM, un 11%
de diferencia entre ambos grupos. Lo mismo ocurre en la competencia paremio-
légica activa, donde la diferencia entre ambos grupos en LM es practicamente
inapreciable, con un 0,4 de media, mientras que en LE la diferencia resulta mu-
cho mayor, concretamente un 5,79 de media;
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* distancia de CPp entre LM y LE: existe una notable desigualdad en la competen-
cia paremiolégica pasiva entre la LM y la LE del grupo espanol (67%), mientras
que esa distancia se acorta cuando se trata del grupo italiano (39%);

* distancia entre grupos de informantes (CPa en LE): en la competencia paremio-
logica activa, los datos de COREPUM revelaron que, en el grupo espafiol, casi
el 50% de los informantes no fueron capaces de ofrecer paremias en LE frente
aun 10% del grupo italiano.

Estos tres aspectos revelan que la diferencia entre ambos grupos, en cuanto a su
competencia paremioldgica activa y pasiva en LM no es notable, sin embargo, en lo
que se refiere a la LE, las diferencias son reveladoras. La competencia paremioldgica
activa y pasiva del grupo italiano resulta mucho mayor que la del grupo espafol.
Conviene recordar en este punto que ninguno de los dos grupos que participaron
en este estudio habia recibido instruccién didéctica paremioldgica en LE durante el
curso universitario ni en los afios precedentes.

Considerando que este estudio es preliminar, su objetivo no es extraer conclusio-
nes exhaustivas, sino poner de manifiesto que estos datos muestran la existencia de
diferencias muy significativas entre ambos grupos en LE, pero no en LM, asi como
entre la LM y la LE de los informantes de cada grupo. Estas evidencias demuestran
que COREPUM recoge un material de extraordinario valor que nos permitira plan-
tear futuros estudios y trabajos que puedan desvelar las posibles causas de estas
circunstancias, asi como investigar otras cuestiones de indole lingtiistica, social, de-
mografica o diatépica, entre otras. Para ello, resulta esencial continuar ampliando
nuestro corpus ya que se presenta como un recurso de trabajo fundamental para la
investigacion en la adquisicién y aprendizaje de la CP en LE en &mbito universitario.
Por consiguiente, este estudio abre la via a futuras investigaciones que puedan dar
respuesta a cuestiones concretas que atin no han sido objeto de andlisis. Entre ellas,
los posibles efectos lingtiisticos que el aprendizaje de la competencia paremiolégica
en LM pueda provocar en la adquisicion y ensefianza de la LE o el analisis de las
posibles diferencias intralingtiisticas entre informantes segtin las diferentes combi-
naciones lingtiisticas. Asimismo, el perfil multilingtie de los informantes revela sin
duda un campo de trabajo enorme en este sentido.

En definitiva, los estudios contrastivos contribuyen al proceso de ensefianza/
aprendizaje de LE, ya que identifican diferencias entre dos o mas lenguas, dos
0 mas sistemas de enseftanza, dos o més sistemas culturales, desvelando cuestiones
valiosisimas que permitirian adaptar y mejorar los curriculos de ensefianza de LE.
Los resultados de este y futuros estudios, enmarcados en la lingtiistica contrastiva
tedrica y aplicada y en la lingtiistica de corpus, proporcionaran nuevas perspectivas
en la préctica docente para mejorar la adquisicién y el aprendizaje paremiolégico
en LE.
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ANEXO1

GRUPO E - CUESTIONARIO PASIVO Y CUESTIONARIO ACTIVO

ESTUDIO COMPETENCIA PAREMIOLOGICA

UCM (Prof. M. D. ASENSIO FERREIRO) - Unisalento (Prof. V. SCIUTTO)

Universidad:

Curso:

Titulacion:

Edad:

Sexo:

Lengua materna: Otralenguamaterna:
1% Lengua extranjera: Nivel:
2% Lengua extranjera: Nivel:
3% Lengua extranjera: Nivel:
4% Lengua extranjera: Nivel:
5% Lengua extranjera: Nivel:
Otra: Nivel:
CUESTIONARIO PASIVO

A. Completa las estructuras siguientes que conozcas:

VRN W

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
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A buen entendedor.............oiiiiiii
A caballo regalado...........oooiiiiii
A la tercera va la vencida.............cooiiiiiiiii
AL PN, PAIL Y oo
ATIOTIUCVO, oottt e e e e e e e
.................................................................................... mona se queda.
........................................................................................... son pardos.
De tal palo, ..ooooeiii
Dime con quién andas Y ...........ccoiviiiiiiiiiiii e
ELfIn justifica .....c.oooiiiii e
...................................................................................... es un pafnuelo.
................................................................................................... €es oro.
Enboca cerrada ..........oouiiiiiiiiiii
......................................................................................... cuecen habas.
Ir Porfana .....oonieiei e
LafemMUeVE ...t
LaintenciOn @S .......ocoooiiiiiiiii
........................................................................................ hace la fuerza.
............................................................................................... enganan.
Las cOomMpParaciones ............coouiiininiiiiiiiiiiii
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2 se las lleva el viento.
22, Lo DArato .ot
2 T es deuda.
RPN serd otro dia.
2D que ciento volando.
2D, que nunca.
27. MUChO TUIO Y ..o
N[ = ) (o I PPt
29. Nohay mal qUe .......ociiiiiii
30. Amal tHemPO, ...ouiniiiii e
31. A palabras Necias, ............coooviiiiiiiiiiiii i,
32, ADTIL, o
33, ATIO AR NURVES, ..ttt e e e e
B nunca muere.
3D e . 22.CONL SU teMa.
B tiene su librillo.
B con su pareja.
B , pany cebolla.
39, Cri@a CUETVOS, Y «eiviiiiiiiii i
40. CUaANAO €1 TIO SUCIIA, «.nvvetnee ettt e e e e e e e e e
41. Cuando una puerta S€ CIEITA, ............ocuviuiuiuitiiiiiiiii i
42, De Perdidos, .....ocuiiuiiiiiii i
G TSR en la vina del Sefior.
B e , viene la calma.
A , v ellos se juntan.
A6, , digo Diego.
A7, DONAE FUCTES, .. .veeeee e e e e e e e
A e, , las toman.
A9, no hace al monje.
B0, e e no es traidor.
B. Complete les structures suivantes :

1. QuandlechatnestPasla, ......ccuvieiiiiiiiiiiii i
e ,onneregarde pas les dents.
B TLPRIE, et e e
A e wevuon, Join du coeur
5. Les cordonniers SOnt tOUJOUIS ............couiiniuniiniiniiniiiiii e
6. APTES 1a PIULE, «..cuiiiiiii i e
7. llnefautpasvendrelapeaudel’ ours..........ccocoeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicn e
8. Unmalheur NAITIiV .. ..ottt e e e e
9. Mauvaise herbe ... ..o,
10. UN hOmMIME QVEIH ..uvivitit it
1 PP PP ne fait pas le printemps.

201



M.? Dolores Asensio Ferreiro - Virginia Sciutto

12. Quand onparle duloup .......oooviiiiiiiiii
13, Lanuit, touS 1eS Chats . ..o.uete et e e
14. Les petits 1uisseatixX fONt .. ..ottt
IS ne fait pas le moine.
L6, qui fait déborder le vase.
L, porte conseil.
L8 vient en mangeant.
10, font les bons amis.
20 mangent les petits.
CUESTIONARIO ACTIVO

1. Indica refranes, dichos, expresiones, proverbios.... que conozcas:

2. Indique des dictons, proverbes, expressions idiomatiques en francais que tu
connais :
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ANEXO 2

GRUPO I - CUESTIONARIO PASIVO Y CUESTIONARIO ACTIVO

ESTUDIO COMPETENCIA PAREMIOLOGICA
Unisalento (Prof. V. SCIUTTO) - UCM (Prof. M. D. ASENSIO FERREIRO)

Universidad:

Curso:

Titulacion:

Edad:

Sexo:

Lengua materna: Otralengua materna:
17 Lengua extranjera: Nivel:
2% Lengua extranjera: Nivel:
3% Lengua extranjera: Nivel:
4° Lengua extranjera: Nivel:
5% Lengua extranjera: Nivel:
Otra: Nivel:
CUESTIONARIO PASIVO

A. Completa le strutture che conosci in italiano:

Lalingua batte, ..........coooiiiiiiii
ChiVa conlo ZOPPo, . ..ueuuneniii e
TLEEOPPO et e
.................................................................................... , ma non il vizio
A DUON INEENAITOTE, ..tntiteti e e e
............................................................................ non si guarda in boca
Fortunato al G10C0, .........couiiiii i
.................................................................................. non muore mai.
.................................................................................. non piglia pesci.
. Quandoil gatto NONC'E, ...
RPN , tale figlio.
e, , ¢'@ di mezzo il mare.
» ST AICE Il PECCALO . ovtitiiie it
PRI e cornuto all” asino.
s L A fa o
e ettt ettt eea et et eaee e e cieco.
. Nella botte PICCOLa ...o.uvuiiitii i
BTN non fa il monaco.
c CRITOMIPE .o
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20, ¢ denaro.
21. Framoglieemarito..........cooiuiiiiiiiii
2 e s’impara.
G TP che fa traboccare il vaso.
24, Chisifaifatti SUOL .....oouiiiii i
25, UOMO AVVISATO, ... ueiiett ittt e
26. TUtto 1l TNONAO ...neinii e
2 , che Dio/ il ciel t'aiuta.
28, ANall @SIIOIMNL, ... ei ittt s
20 , bel tempo si spera.
B0, , & fatto.
31. DIimmicoOn Chi VA, ..o
B giustifica i mezzi.
B ingrassa il caballo.
34, CRIAISPIOZZA . c.uevniiiiii et
B e spuntano le corna.
L T chi ride ultimo.
37. Quandoil diavoloti acCareZza,...........ouuue i
38. ANCRE 1 INUTT ..ottt
B0 disperato muore.
40. Natale COM I UL «.uviie it e e
AL s vengono al pettine.
42, Chi SEIMINA VEIEO .. vttt ittt e e e e
A3, TLEEIPO et
BA. € gran maestro.
45, Ognibel GIOCO ... ...iuiiiiiii i
. e, trova un tesoro.
47. Gallina VeCChIa .......oiiiii i
48. DoNNa DarbULa .......oouiiiii i e
B9, s ogni mosto diventa vino.
B0 non fa primavera.
B. Completa las estructuras que conoces en espafiol como L2:

1. A buen entendedor........c.oiiiii
2. A caballo regalado.........cooiiiiiiiiii
B ALPAN, PANY ottt
VN £ o T £ 10 [ (4 TR
5. Detal Palo co..ieiii
6. Dime con quién andas Y .........oeuiiiiiiiiiiii
7. BHNJUSHEICA ....oeniii e
B es oro
9. ENbocacerrada ........c.oouiiii i
10, LaintenCiOn €8 ....ouuiri ittt e e e e e e e
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L e i iiieieeeeeeenn. hace a fuerza.

PP engafan.
13, Lo barato .......ovuiiniiiiii i
LA serd otro dia.
1R T O O P OO PPN que ciento volando.
16. MUChO TUIAO ¥ cetviiiiiii e
17. Nohaymal qUe ..o
18 corazon que no siente.
1O es poder.
20. Quien MUChO @barCa .......c.oiiii i
CUESTIONARIO ACTIVO

A. Scrivi i proverbi italiani che conosci:

B. Escribe los dichos, frases hechas o refranes que conoces en espafol L2:
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